Mesa Redonda
Formagio de professores em Portugal: o que nos diz a histéria?
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Alteragdes sociais a nivel Evolugio da propria ciéncia
mundial: pés-guerra de 1945 matemadtica: critica dos fundamentos
(2 mais ciéncia) ... (® matemitica mais exata) ...

Finalidades do
emlnolkulda

Esteslide resume a minha apresentacao.
Com o capacete do modelode formacdo dos professores liceais definido em Portugalnosanos 30 do
século XX, ocorrem, quer alteragGes sociais a nivel mundial, quer a evolugao da prdpria ciéncia
Matemdtica.
Refiro-me, por exemplo, as alteragdes sociais a nivel mundial do Pés-guerra de 1945 com a
necessidade de criagdo de mais técnicos, de mais técnicos especializados e de mais ciéncia.
Aciéncia Matematica evoluie, entre outros,
aparecem paradoxos, como por exemplo, o doinglés Bertrand Russell (1872-1970). Com a definicdo
de conjuntos cujos elementos tinham propriedades auto-referentes, como é o caso do conjunto

M = {A: Ando pertencea A}
Uma variante deste paradoxo é o do Barbeiro que barbeia todos os que ndo se barbeiam a si mesmo.
Também surge o Teorema daincompletude de Godel (1906-1978), que afirma que em qualquer
sistema axiomatico, recursivo e auto-consistente capaz de descrever a aritmética dos nimeros
naturais (como, por exemplo, 0 axioma de Peano), ha proposi¢Oes naturais verdadeiras que ndo
podem ser provadas a partir desses axiomas.
Como que em resposta a todas estas mudancas e necessidades, surge o movimento da Matematica
Moderna que traz novos conteudos e novas metodologias para o ensino da Matematica.
No meio detudo istotemos o Portugal do Estado Novo, o professor e mentorda experiéncia
pedagdgica portuguesa Sebastido e Silva e o Liceu Normal de Pedro Nunes.
Na minha tese de doutoramento sobre a formagao de professores de Matematica no Liceu Normal de
Pedro Nunes entre 1956 e 1969, uma das necessidades que tive foi apurar quais as finalidades
atribuidas ao ensinoliceal da Matematica e um dos resultados alcangado foi assistir a uma construcao
do conhecimento pedagdgico do contelido, naquele lugare naquele tempo, pormeiode uma




comunidade alargada de professores e de formadores. O periodoem estudo prende-secom a

reabertura dos estagios naquele liceu em 1956 e da alteracdo em 1969 da duracdo dos estagios que
passou de 2 anos para 1 ano letivo.

Relativamente ao Modelo de formagdovoutentarser bastante sintética.



Modelo de formagdo dos professores liceais
(Decreto n® 18973, de 28 de outubro de 1930)

* Licenciatura (4 anos em Ciéncias Mateméticas nas Faculdades de
Ciéncias)

* Exame de Admissio ao estigio (com pouquissimas vagas por ano)

* Disciplinas da cultura pedagogica (1 ano nas Faculdades de Letras)

* Provas de cultura (para homens)

* Estégio (2 anos, ndo remunerados, de pritica pedagégica num Liceu
Normal)

* Exame de Estado (dificil e necessdrio para se ter “habilitagio para o
magistério™)

O modelo de formagao langadoem outubro de 1930 chega até 1969 na sua esséncia.

E 0o modelo que criou os Liceus Normais de Lisboa (o Liceu Normal de Pedro Nunes) e de Coimbra.
Depoisdeseter umalicenciatura, era-se submetidoa um exame de admissao ao estagionumdos
liceus normais possuindo ja, ounao, as cadeiras da Cultura Pedagdgica ministradas nas Faculdades de
Letras.

Estar aprovado a estas cadeiras s era essencial para se passar para o 2.2ano doestagio.

Com leis especificas para os homens pelomeio, o estdgiotinha a duracdode 2 anos e esta formacao
de professores culminava coma realizacdo de mais um exame, o chamado Exame de Estado, que
conferia a “habilitacdo para o magistério” de acordocomo mesmo Decreto.



Licenciatura em Ciéncias Matematicas

1.* ano: Algebra Superior, Geometria Analitica e Trigonometria
Esférica; Geometria Descritiva e Estereotomia; Curso Geral de
Quimica; Desenho Rigoroso.

2.° ano: Calculo Infinitesimal; Geometria Superior; Curso Geral de
Fisica; Desenho Topogrifico.

3.° ano: Andlise Superior; Mecinica Racional; Astronomia e
Geodesia; Calculo das Probabilidades.

4.° ano: Mecinica Celeste ¢ Complementos de Geodesia; Fisica
Matemitica; Desenho de Miquinas.
(Decreto n.* 12678, de 17 de novembro de 1926).

A licenciatura em Ciéncias Matematicas constava das cadeiras apresentadas,
distribuidas ao longo de 4 anos.

Como se pode observar, para além das disciplinas da drea da matematica, o curso
incluia o estudo da fisica e da quimica, e o desenho tinha um peso significativo.



ADMISSAO AO ESTAGIO
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As questdes do exame apresentadas sao as publicadas na revista Gazeta de
Matemdtica em 1957.

Ostemas das provas praticas do Exame foram: algebra, aritmética racional,
geometria analitica e trigonometria.



Cultura pedagogica - 3" Secgdo das Faculdades de Letras I

Uniizacdo de métodos estatisticos ¢ inquérnos. Andhse de conceitos de Pedagogia ¢ Diditica.
Imtrumentos de investigasio pedagigica.

(Deifim Santos especificou também diddticas de varias dsciplinas)

A educacho — da Grécla clisuca #0 século XV,

(Deifim Santos referiu Rousseaw, Kant e Condorcet e ainda sumariou Spencer, Froebel,
Momtessori, Dewey, Dalton e Decroly)

(Emn 1566/1967, Joaquim Ferreira Gomes registou também Claparéde, Ferriére, Devaud,
Plaget, Rogers ¢ ainda o século XVl em Portugsl, destacando Martisho de Mendonca)
Ficaram registados temas como 2 introspecdo, a Puicandlise, 0 sitema nervoso, reflexcs
condicionados, virias patologia herediticias.

Contributos da Psicologia ¢ da Psicandiise. Testes de cardter ¢ de personabdade, mésodos de
diagndntico para criancas e adolescentes, etapss ¢ factores do desenvolvimento.

Ahigiene do edificio escolar: ventilag3o, aquecimento, luminaglo, mobikdrio mais adequado.
A slmentacho dos estudantes, » educacho fisica e o3 hordrios escolares. Foram reghtadas
2inda as fases do desenvolimento fisico e paiquico.

(Vitor Fortes especificou temas do desenvolvimento mental)
Fonte: Adaptado de Pintassiigo, Mogarro e Herriques (2010, pp. 51-52).

Eram 5 as disciplinas da cultura pedagogica.

Todas iguais paratodos os gruposdisciplinares.

Por exemplo, os temas tratados para a disciplina de Psicologia Geral foram:
Introspecao, psicanalise, sistema nervoso, métodos de diagndstico paracriancgas e
adolescentes, etapas e fatores de desenvolvimento.

Sobre a Higiene Escolar haviauma e Unicadisciplina semestral, que tratavada
ventilagdo, aquecimento, iluminagao e mobilidrio escolar. Além da alimentagao dos
alunos, educacao fisica e hordrios escolares.



Medidas que facilitavam o acesso ao estigio
apenas aos homens

- Casos previstos de dispensa do Exame de Admissdo ao estigio
pedagogico e (até) do 1.° ano do estigio, por contagem de anos de
servico liceal com boa prestacio, enquanto professores eventuais do
sexo masculino, desde que possuissem a respetiva habilitacio
académica e de cultura pedagbgica,

- Os estagidrios (homens) admitidos por esta via prestavam duas
provas escritas, as Provas de Cultura, de cardter clentifico no fim da
sua pritica pedagdgica (2. ano de estigio) nos Liceus Normais, apos
o que realizavam o Exame de Estado.

(Decreto-Led n.* 41273, de 17 de setembro de 1957)

Entre outras medidas para ex-combatentes da guerra colonial.

Criaram-se medidas especificas para habilitar os homens ao magistério. Porqué?

Por razdes sociais e politicas. Porexemplo, havia separagdode liceus em femininos e masculinos.
Considerava-se que os rapazes deviam ser educados por homens e ndo havia professores homens
suficientes. Os liceus Normais eram mistos para que as estagidrias ndo tivesses s6 alunos rapazes nas
salasdeaula.

Desta forma, aconteceu que candidatos ao estagio e ndo admitidos as provas orais do respetivo Exame
de Admissdo, anos mais tarde acedessem ao mesmo estdgio por via destas regalias. Bastava terem
lecionado durante 2 anos para obter a dispensa do Exame de Admissao ao estdgio e 4 anos para
dispensado 1.2 ano do estagio desde que possuissem a respetiva habilitacdo académica e de cultura
pedagdgica.

Sé 1 em 10 estagidrios, ndo acedeu ao estagio no Liceu Normal de PedroNunes, por esta via, de 1957
a1969.

No jornal Didriode Lisboa de 11 de Margode 1963 é apresentado um artigo que ocupa quase meia
pagina e onde é expressa de forma justificada uma forte indignacdo com esta lei: “ei-lo efectivo num
liceu de provincia, incluindo os mistos (se tivessem saias podiam concorrer aos liceus femininos mas
ndo entrariam devido as baixas classificagdes...)” (p.10) e o paradoxo de alguns homens ndo
conseguirem ter aprovacaono Exame de Admissdo ao estagio, mas conseguirem ter acesso a fase
seguinte a conclusdo do estagio, o Exame de Estado: “alguns homens, depois de haverem ficado
reprovados mais de uma vez no exame de admissdo ao estagio, mercé da benesse (...), ja terem Exame
Estado... O facto ndo élisonjeiro para os homens” (p. 10).



Prética Pedagoégica (2 anos) I
Liceu Normal de Pedro Nunes (1956-1969)

«  Assisténcia de aulas;

« Lecionacdo de blocos de aulas;

- Discussdo das aulas;

- Trabalho escrito para a Conferéncia Pedagdgica, alguns
publicados na revista Palestng;

- Acesso ao que estava a acontecer a nivel mundial no dmbito
do movimento da Matemdtica Moderna;

Os temas dos trabalhos eram escolhidos pelo metodélogo (um
tema por ano letivo) o que proporcionava ferramentas de
trabalho ao proprio metoddlogo e onde se nota uma evolugio
dos assuntos objeto de estudo

(39 estagidrios e 30 monografias no 8.° grupo)

0 8.2 grupo de docéncia do ensino liceal agregava os professores de Matematica, embora eles
também pudessem lecionar as disciplinas de Ciéncias Fisico-Quimicas, Desenho e Trabalhos Manuais.
Enquanto ao estagidrio do1.2ano cabia lecionar algumas séries de licGes, ao estagiario do2.2ano
eram distribuidos pelo menos nove tempos semanais, divididos por duas turmas ou duas disciplinas da
mesma turma.

No decorrer de um mesmo anoletivo, o estagiariomudava de classe por forma a percorrer, dentrodo
possivel, os ciclos do curso geral e do cursocomplementar dos liceus.

A assisténcia ou lecionacdo das aulas era seguida de uma discussao sobre essas aulascomo
metoddlogo e os colegas de estagio.

Além disso, os estagidrios tinham de redigir um trabalho para a conferéncia pedagdgica anual.

“As Conferéncias Pedagdgicas eram comtodos os estagiarios, (...) para todos os grupos. No fim do
segundo ano de estagio toda a gente tinha de fazer uma Conferéncia Pedagdgica. Era muitoformal!
Era. Aquilo era um grande susto para nés. Termindvamos o estagiocoma Conferéncia Pedagogica.
Tinhamos s6 o apoio do metoddlogo. famos fazendo pesquisas e quem nos orientava era o nosso
[metoddlogo]... Depais, quando eu fui metoddloga, ja passou a haver sempre apoio da faculdade. Eu
tive sempre orientadores cientificos a acompanharem-me.” Estas palavras pertencem a ex-estagiaria
M. I. Santos, numa entrevista que obtive em 2014.

Detodos ostrabalhos realizados pelos estagiarios, s6 umera sorteado para ser apresentado na
Conferéncia Pedagdgica anual. Nas palavras de uma outra ex-estagiaria: “eu ndo percebise o Dr. Leote
tinhatiradoasorte(...) eledisse que sim (...), mas ndosei se é verdade ou ndo (...)." (M. A. Santos,
entrevista pessoal na suaresidéncia em Lisboa, 8junhode 2015).

No Liceu Normal de PedroNunes os temas dos trabalhos do grupo de Matematica eram escolhidos
pelo metoddlogo e havia um Unicotema porano.



A classificagdo final do estagio, definida pelos 1.2e 2.2 Regulamentos dos Liceus Normais e pelo
Estatuto do EnsinoSecundario era atribuida pelos metoddlogos do conselho escolar. Os itens a avaliar
para essa classificagdo eram:

(a) aassiduidade; (b) a pontualidade em todos os servicos; (c) a competéncia na pratica de ensino; (d)
as qualidades docentes; (e) o zelo e a dedicagdo noensino e na educacio dos alunos e, em segundo
plano, (f) o curriculo.

Primeiro, eram atribuidas, por votagdo nominal, as classificagdes qualitativas para cada uma das
primeiras cincoalineas anteriores. Segundo, numa nova votagao, determinava-se a classificacdo
qualitativa do estagio. Porfim, traduzia-se em valores a classificacdo anterior.

Decreto n.219610,de 17 de abrilde 1931.
Decreto n.2 24676,de 22 de novembro de 1934.
Decreto-Lei n.2 20741, de 18 de dezembrode 1931, publicadoa 11 dejaneirode 1932.



Movimento da Matematica Moderna
Novos temas para o ensino da Matematica liceal e
novas abordagens para temas ji existentes

* Légica matemdtica / linguagem de comunicagdo /teoria dos conjuntos
* Estruturas algébricas /unificagio da matemdtica

* Desenvolvimento psicologico dos alunos / metodologias centradas nos
alunos ¢ ativas

* Filmes ¢ outros novos materiais desenvolvidos pelo movimento da
Matemdtica Moderna.

* Geometria euclidiana / Geometria por via axiomdtica / Geometria
dinimica (geometria das transformactes: isométricas, de semelhanga,
afins, projetivas e topologicas)

* Axiomdticas / demonstragdes / intuicio

Conflitos!

No espirito da época, a critica dos fundamentos levou ao rigor|dgico. Os temas novos que o
movimento da Matematica Moderna traz para o ensino da Matematica sdo essencialmente: |égica
matematica, teoria dos conjuntos e estruturas algébricas.

Aldgica pretendia também fornecer uma verdadeira linguagem de comunicagao.

E com as estruturas algébricas, pretendia alcancar-se uma unificacdo da matematica.

Havia uma nova visdodo ensino da matematica e ndo se pretendia apenas introduzir novos temas,
pretendia-se toda uma nova abordagemde ensino.

O movimento da Matematica Moderna apoia-se no idedrio da escola nova. Pretendia-se um ensino
com metodologias centradas nos alunos e ativas, e mais ajustado ao seu desenvolvimento psicol dgico.
Foram desenvolvidos novos materiais de ensino

pelo movimento da Matematica Moderna, nomeadamente os Filmes didaticos mudos de Nicolet.
Aos temas ja existentes, como o da Geometria, pretendia dar-se novas abordagens, por exemplo, por
via axiomdtica ou por via da geometria das transformacGes (isométricas, de semelhanga, afins,
projetivas e topoldgicas).

Nos trabalhos dos estagiarios do Liceu Normal de Pedro Nunes aparecemalguns registos de criticas

e algum desconforto perante a dificuldade em conciliar: axiomaticas, demonstragdes,
desenvolvimento psicolégico dos alunos e intuicdo, todos considerados da maior importancia. Mas
acusando falta detempo paratudoisso e turmas muito numerosas.



Estado Novo .
1933-1974
* Deus, Pitria ¢ Familia
» Censura, falta de liberdade de expressiio, presos politicos

* Homens e mulheres ndo tinham os mesmaos direitos soclais:

* Uma mulher casada para se ausentar do pals tinha de ter
autorizacéo do mando

* As professoras primdrias que se quisessem casar tinham de pedir
autorizacdo ao ministro da Educagdo Nacional

* Para se ser professor tinha de se assinar uma declaragio anti-
comunista (Decreto-Lei n.* 27003, de 14 de setembro de 1936)

* Guerra colonial iniciada em 1961
* Portugal com presenca ativa nas reunides internacionais do
movimento da Matematica Moderma

* Portugal foi membro fundador da OCDE em 1948, ., foi dos primeiros
membros admitidos na ONU em 1955

Para os maisjovens ou para os estrangeiros, pode recordar-se que o lema do regime era: Deus, patria
e familia.

Gustavo Cordeiro Ramos, ex-ministro da Instru¢do Publica entre janeirode 1930 e julho de 1933
afirma: "zelo e devogao excepcionais (...) [porque os professores estavam] ao servigo duma grande
causa na defesa dos principios que constituem a salvaguarda da civilizacdo cristd; na preocupacao
constante deinsuflar na mocidade, portodos os meios: amor a sua terra; amor a sua histdria;
empenho ehonraem servir a Patria." (Ramos, 1935, p. 244)*

O mesmo nao serefletia nos salarios dos professores, como os préprios responsaveis governamentais
assumiam, nomeadamente o diretor-geral do EnsinoSecundario, Anténio Augusto Pires de Lima,
numa declaracdoproferidaa 6 de Abrilde 1935, porocasido de uma festa de despedida dos
estagidriosdo 1.2ano doLiceu Normal de PedroNunes: "Mas querotambém dizer-lhes, sempre
dentro daverdade, que nem tudo é pessimismo: a nossa vida, se ndo nos traz compensagdes materiais
condignas, dd-nos compensag¢bes morais. Os processos materiais, ndo sdo os que mais perduram:e a
par da consciéncia, a satisfacdo do dever cumprido e a certeza da elevada missdo que
desempenhamos originam um estado de alma cheio da mais pura alegria, da verdadeira felicidade."
(A.Lima, 1935, p.345)*

* Consultar a Tese de Doutoramento
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Sebastido e Silva e a Experiéncia Pedagégica
iniciada em 1963

* Cursos de atualizagio para professores
* Curso de Légica no Liceu Normal de Pedro Nunes
* Turmas-piloto

* Coexisténcia de turmas ¢ exames de Matemitica Modemna e de
Matemdtica clissica

* Revisdo do programa escolar de Matemdtica para os dois altimos anos
liceais

Sebastido e Silva foi o mentor da experiéncia pedagdgica da introducdo da Matematica Moderna no
ensino liceal portugués. Realizaram-se cursos de atualizagdo para professores e, entre outros,
Sebastido e Silva lecionou um Curso de Légica no Liceu Normal de Pedro Nunes. Criaram-se Turmas-
piloto paraa experiéncia pedagdgica da introducdo da Matematica Moderna e coexistiram turmas e
exames de Matematica Moderna e de Matematica classica ao longo de mais de uma década.

A experiéncia pedagodgica culminoucoma revisdo do programa de Matematica para os dois ultimos
anos liceais.

11
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Liceu Normal de Pedro Nunes e a
Experiéncia Pedagogica

* Tudo seria diferente noutro contexto ¢ com outros mentores?

* Motivagio, entusiasmo, trabalho, paixdo, acreditar no trabalho em curso
* Vozes e pormenores de discordia
* Dificuldade em aceitar fracassos no processo em curso

Em 1947 os estagios noLiceu Normal de Pedro Nunes foram encerrados.

No periodo de 1947 a 1956 s6 houve estagios no liceu de Coimbra.

Jaime Furtado Leote, metoddlogo e professor do Liceu Normal de Pedro Nunes, no periodoem
estudo, defendia uma educagdo para uma elite queiria governar o pais. Ao contrario, porexemplo, de
Bento deJesus Caraga que, anos antes, ja defendia uma educagdo para todos.

José Jorge Gongalves Calado, com intervengdo no movimento portugués da Matematica Moderna e
autor de varios compéndios de Matematica, ndo parecia ter uma relagdode grande proximidade com
Jaime Furtado Leote.

Tudo seria diferente noutro contexto e comatores que ndo Sebastido e Silva e o metoddlogo Jaime
Furtado Leote?

Muito possivelmente, sim!

De qualquer forma, foi desenvolvido naquele contexto e com aqueles protagonistas muito trabalho,
com muita motivagao, entusiasmo, paixao...

E notdrioque acreditavam notrabalho que estavam a desenvolver! Quer Sebastido e Silva, quer o
metoddlogoJaime Furtado Leote, quer ainda os proprios estagiarios (que passavam por umcrivo
extraordinariamente estreito para chegarem a estagiarionaquele Liceu).

O numero de 4 estagiarios admitidos no Liceu com Exame de Admissdo ocorre uma Unicaveze o
numero de 2 candidatos admitidos com o Exame de Admissdo é o que ocorre mais vezes, ao longode
mais de uma década em estudo.

Também existiram vozes e pormenores de discérdia expostos pelos proprios estagidrios e outros.
Mas os responsaveis pela experiéncia e diretamente envolvidos denotam dificuldade em aceitar
fracassos no processo em curso.

12



Calado, J. J. G.(1955). Compéndio de Trigonometria— 3.0 ciclo do ensino liceal. Lisboa: Livraria Popular,
de Francisco Franco.

Calado, J. J. G.(1957). Compéndio de Aritmética Racional - 3.0 ciclo do ensino liceal.Braga: Livraria
Cruz.

Calado, J. J. G.(1958). Sobre o Ensino das Matematicas Elementares. Palestra, Revista de Pedagogia e
Cultura, 1,pp.89-105.

Calado, J.J. G.(1967). Compéndio de Algebra—2.o ciclo do ensino liceal. Lisboa: Livraria S4 da Costa.
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Finalidades do ensino da Matematica liceal
dos anos 30 aos anos 60 do século XX

* Servir a sociedade com mais ciéncia e mais ciéncia exata (mais técnicos
especializados, mais cientistas e mais professores de alto nivel de
formacio)

* Individuos bem formados em conhecimento e de cardcter (bem
raciocinar, autonomia e espirito critico)

* Prosseguimento de estudos e diminuicio do fosso entre o8 ensinos
secunddrio e superior

* Desenvolver o raciocinio abstrato / ligacio ds estruturas psicolégicas

Por exemplo, parao 32 ciclodo ensinoliceal, podemos ler nalei de 1936 0 seguinte quanto a
finalidade do ensino da MatemJtica e aimportancia da histéria da matematica: "[O professor devera
orientar] o espirito dos seus alunos no sentido de uma maior precisdo e rigor matematicos; mas além
da parteinformativa do ensino o professor atentard também na sua parte formativa. Importa ndo sé
levar o aluno ao conhecimentode um certo nimero de principios e teorias, mas ainda, e
principalmente, desenvolver a sua iniciativa pessoal e a faculdade de raciocinio, de maneira a poder
tirar conclusdes e fazer as respectivas aplicagdes praticas. O objectivo a atingir consiste, pois, na posse
dos conhecimentos necessdrios para o aluno poder seguircom aproveitamento os estudos superiores
e naaquisi¢cdo de uma ginastica intelectual que lhe permita bem raciocinar s6bre todas as questdes,
tanto no campo cientifico como na vida pratica. Em todo éste estudo deve o professor limitar-se ao
desenvolvimento que o programa comporta, abstendo-se de altas especulagdes, contrarias a indole do
ensino liceal e superiores a capacidade mental dos alunos destas classes.” (Decreto-Lein.227085, de
14 deoutubrode 1936, pp.1279-1280).

As finalidades atribuidas ao ensino da Matematica para o 32cicloliceal, em 1936, perpetuam-se em
1948 eem 1954, fazendo uso dos mesmos termos. Nomeadamente, no que se refere a ginastica
intelectual, ao rigor proprio da disciplina, ao cariz formativo e informativo da Matematica, quer para
vida, quer para o seguimentode estudos superiores, bem como a adverténcia para o professor terem
conta a capacidade mental dos alunos (Decreto-Lei n.237112, de 22 de outubro de 1948; Decreto-Lei
n.2 39807, de 7 de setembro de 1954).

Relativamente a legislacdo, o que aparece de novo nos trabalhos dos estagidrios é a referéncia a
liberdade. Nas palavras da estagiaria lolanda Lima, para além das “qualidades classicamente exaltadas.
(...) esquece-se muitas vezes a liberdade caracteristica doverdadeiro pensamento, fonte da criagao
matematica e indispensavel na descoberta do mundo de relagdes sobre o qual o pensamento evolui.”
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(Lima, 1958, p.59).

Relativamente aos exames, diz outra estagiaria: "Infelizmente, demasiada importanciasedaa
preparagdo em detrimento da formacgao, mas umideal formativo apenas se alcangard, em grande
parte, quando as caracteristicas das provas finais, prestadas pelos alunos, se modificarem evitando, no
possivel, toda a técnica preparadora. Até ai, sempre havera quem se preocupe apenas com o éxito dos
exames finais, esquecendo-se de que avida é a prova final a que todos ficardo sujeitos. (Domingos,
1961, p. 16)

Obs. Para pormenores omissos, consultar a Tese de Doutoramento
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L

Finalidades do ensino da Matematica
em cada momento

* Para qué&?
+ Oqué?
+ Como?

Refor¢o aimportancia de conhecer a finalidade de qualquer trabalho que nos
propusermos afazer, em particular, o do ensino da Matematica.

S6 sabendo muito bem onde se pretende chegar, sera possivel escolher caminhos e
formas de os percorrer, como referia uma estagiariade 1958: “Como ensinar
dependede o que ensinar que por suavez depende de para que ensinar.” (Reis, 1958,
p. 127, itdlicos no original)

Obs. Para pormenores omissos, consultar a Tese de Doutoramento
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Conhecimento pedagoégico do contetido
(Shulman, 1986)

Conhecimento do cientista/conhecimento do pedagogo
conhecimento do professor

Cabe ao professor, por exemplo, saber gerir a facilidade ou dificuldade de
entendimento de cada conteido a ensinar ¢ como fazé-lo perante o pablico
a que esse ensino se destina.

O conhecimento pedagdgico do conteddo ¢é essencialmente aplicado

No fundo, ¢ o conhecimento que se adquire numa pratica pedagogica
(estigio) e ao longo da profissio!

O conhecimento pedagdgico doconteudo funde e acrescenta aos conhecimentos do cientista e do
pedagogo. Gere os conteldos e ajusta-os ao publico a cuja aprendizagem se destina.

Do estudo dos estagios noLiceu Normal de PedroNunes e, em particular, dos trabalhos para as
Conferéncias Pedagdgicas dos estagiarios, observa-se que: primeiro as Conferéncias Pedagdgicas
tratam de temas sobre conteldos Matematicos em si mesmo e, posteriormente, tratam de propostas
educativas sugerindo atividades destinadas aos alunos. S6 depois refletem experiéncias efetivas do seu
uso didatico.

Apartir do ano de 1964/65 as Conferéncias Pedagdgicas dos estagidrios versam temas relacionados
com a praticadaintrodu¢dao da Matematica Moderna nos liceus. Procura refletir-se sobre a
experiéncia em cursono 3.2 cicloliceal bem como expandir essa experiéncia parao 2.2 cicloe é neste
periodo que comega a emergirum conhecimento pedagdgico do contelido sustentado na experiéncia.
Apesar de exprimir uma visao pessoal, por exemplo, os comentarios do estagiario Plinio Serrote em
1966 sdo emitidos numambiente de debate das novas ideias permitindo-nos vislumbrar os tragos
fundamentais do contexto de aplicagdo da reforma. Comega porsublinharo que pensa "serem as vias
da modernizacdo: novos métodos e novos programas. Quanto aos métodos, o método expositivo
tradicional (...) vem sendo substituido pelo método ativo. A aula decorre num didlogovivoe
permanente entre o professor ea turma. O aluno trabalha muitas vezes em regime de equipa com
mais dois ou trés colegas, tentando a redescoberta. O professor acompanha-os de perto, auxiliando
este, orientando e estimulandoaquele. Ndo ha lugar para a secretarial” (Serrote, 1966a, p. 110)
Apoiado no papel que Henri Poincaré atribuia intuicdo, relata que o método expositivosé é utilizado
depois de o aluno ter “visto intuitivamente aquilo que pretendemos demonstrar” (p. 111).

O mesmo estagiario PlinioSerrote aborda o programa experimental do 6.2 ano que seinicia com a
Ldgica, seguida da teoria dos conjuntos, valorizando as estruturas. Diz ele: "O estudo das estruturas €,
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em resumo, aquele que diz respeito as propriedades comuns a certos conjuntos munidos de
determinadas operagdes. Estes conceitos, fazendo ressaltar o caracter estrutural da matematica, ndo
mais autorizam a existéncia de compartimentos estanques: aritmética, algebra, trigonometria, etc. (...)
Uma das caracteristicas da Matematica Moderna é exatamente p6r em evidéncia(...)aunidadeda
matemdtica." (Serrote, 1966a, p.114)

Refere ainda que no ano letivode 1964/65, o tempo ndo chegou para o Ultimo capitulo do Compéndio
escrito por Sebastido e Silva especificamente para o 6.2ano da experiéncia, Calculo das Probabilidades
e Estatistica.

Obs. Para pormenores omissos, consultar a Tese de Doutoramento
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Desenvolvendo o conhecimento pedagoégico do
contetdo — estagidria Alzira Rosa, 1968

Asshn, pon oxewmplo, # capressbo dodpnaiaern Ix 4 1 em e & periooer

0 snbverno dos pdeweson conhocidon nevts alours, vl oetabeivomr & CorTERpOS
m:-‘,ud-mdu-b-p-

(e ny..)
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warkival Bere ¢ varvial Npade ow made comegou & ser pressenthds

Um outro exemplo que partilho convosco é sobre a experiéncia da introduc¢do da Matematica
Modernano 3.2 anoliceal.

No momento em que a estagidria Alzira Rosa apresenta a sua conferéncia (5/2/1968) ndo sdo
conhecidos detalhes sobre o novo programa do Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario. Diz ela,
referindo-se a expressao designatdria 2x+3: “o estudo das condicdes fez aparecer, muito
naturalmente, as equacdes e inequagdes (...) O emprego de atributos tais como possivel, impossivel e
universal arespeito das condi¢des de qualquer natureza sugeriua necessidade de introduzir os
simbolos pelos quais exprimimos esses atributos: os quantificadores. O uso dos quantificadores foi
feito cuidadosa e progressivamente (...) Parece que foi uma nogdo bem assimilada e os alunos,
sobretudo os melhores, deram conta de que o quantificador transforma qualquer condicdo auma
varidvel numa proposi¢do.”

Nestes dois exemplos, assistimos ao aprofundamento de sequéncias, metaforas e representagdes que
tornam o conhecimento matematico “ensinavel”. Ou seja, assistimos ao desenvolvimento dotrabalho

do professor e a construcdo doconhecimento pedagdgicodo conteldo que a profissdo docente exige.

Obs. Para pormenores omissos, consultar a Tese de Doutoramento

Chervel (1988): disciplinas escolares e seus curriculos...
Julia (2001): cultura e praticas escolares...
Frago (2001): cultura escolar e reformas...
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